Lesetraining fur
legasthene Kinder

Hilfe beim Zusammenschleifen der Buchstaben zu einer Silbe

von NINA HELLWIG

Das Lesen lehren wird von Klaus Prange
zum >Kerngeschift des Schulunterrichts«
erklart (Prange, 2002, S. 3), weil ohne das
Lesen in der Schule kein richtiges Wis-
sen, das von Montessori als >Mittel zur
Entwicklung der Personlichkeit« gesehen
wird, aufgenommen werden kann (Mont-
essori 2003).

Die meisten Grundschulkinder lernen Le-
sen ohne grofie Schwierigkeiten.

Es gibt jedoch Kinder, die dabei auf
Schwierigkeiten stoflen, die fiir Eltern
und Pidagogen schwer nachvollziehbar
sind. Die Buchstaben-Laut-Zuordnung
(Graphem-Phonem-Korrespondenz), das
Zusammenschleifen der optisch wahrge-
nommenen Buchstaben zu einer Silbe, das
Erkennen des Wortbildes und letztendlich
das fliissige Lesen scheint fiir diese Schiiler
ein Ding der Unméglichkeit zu sein.

Allgemein gesehen geht es beim Lesen
um den Schriftspracherwerb, der hohe
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Anforderungen an die Lernenden stellt
und als spezieller Aspekt der Sprachakti-
vitat verstanden wird. (Vgl. Luria, 1982).
Wygotski spricht in diesem Sinne vom
Lesenlernen als dem zweiten Sprach-
erwerb, der jedoch erst kurz vor oder ab
dem Schulbeginn stattfindet, fiir den, im
Vergleich zum Erwerb der gesprochenen
Sprache, ein deutlich hoheres Mafd der
Bewusstseinswerdung sowie die Fahig-
keit, abstrakt zu denken, erforderlich ist.
(Vgl. Wygotski, 2002).

Das Lesen ist als ein besonderer Prozess
zu verstehen, bei dem eine Vielzahl ver-
schiedener Einzelleistungen bendtigt
wird. Diese miissen — laut Lurias Kon-
zept des funktionellen Systems — alle zu-
sammenspielen, damit es iiberhaupt zu
einem erfolgreichen Abschluss kommen
kann (vgl. Luria, 1970).

Bei legasthenen Kinder funktioniert das
Lesen nicht, denn einige Sinnesbereiche,
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wie z.B. die visuelle und auditive Wahr-
nehmung sind unzureichend entwickelt
(vgl. Schulte-Kérne, G. 2003). Sie zeigen
auch haufig Probleme bei der Fein- und
Handmotorik (vgl. Schulze-Frieling, A.
2003).

Wenn sich Padagogen, die Lernprozesse
initiieren, Gedanken machen, wie den
Betroffenen am effektivsten geholfen
werden kann ihre Defizite beim Lesen-
lernen zu tiberwinden, so sollten sie sich
im Klaren dariiber sein: Es diirfen nicht
alle Kinder mit Leseschwierigkeiten auf
die gleiche Weise behandelt werden, um
auszuschlieflen, dass bei einigen Schii-
lern keine Verbesserung aufgetreten ist
(Hellwig, 2010; Klische, 2007).

Das bedeutet, dass der individuelle
Leistungsstand des Schiilers dabei un-
bedingt zu beriicksichtigen ist. Anders
formuliert ist eine genaue padagogische
Diagnostik erforderlich, bevor einzelne
didaktische Schritte fiir die Leseférde-
rung eingesetzt werden. In vielen ihrer
Schriften hat Maria Montessori auf den
Vorrang der Diagnostik hingewiesen,
was auch heute in der therapeutischen
Praxis nach Montessori umgesetzt wird
(Vgl. v. Voss, 2009). Raapke sieht in der
»unmittelbare[n] Verkniipfung von Dia-
gnostik und Didaktik [..] die Besonder-
heit der Montessori Padagogik«. (Raap-
ke, 2004, S.30)

Durch die genaue Beobachtung des Le-
sens und des Leseverhaltens, die Ana-
lyse der Fehlerzahl und Fehlerarten soll
zu Beginn der Leseforderung eine mog-
lichst genaue Fehlersymptomatik erstellt
werden.

Dadurch wird gleichzeitig das nétige
Vorwissen des Kindes in Bezug auf das
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Lesenlernen tiberpriift, denn das Lernen
an sich ist stark von dem Vorwissen ab-
hingig.

In solchen Fillen kann in der ersten
Phase der Leseférderung weder mit Sil-
benkirtchen, die fiir das Lesetraining
mit einigen Kindern oft eingesetzt wer-
den, noch allgemein mit Silbentrennung
gearbeitet werden, obwohl seit Langem
bekannt ist, dass die syllabierende Lese-
methode zu den effektivsten zahlt (vgl.
Hellwig, 2014; Eisenberg, 2005 Ro&-
ber-Siekmeyer & Tophinke, 2002).

Als erstes ist hier am Erkennen der
Buchstaben und an der Lautzuordnung,
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am Verschmelzen der Vokale und Kon-
sonanten zu einer offenen Silbe, am
Erkennen der Silbe allgemein und dem
Automatisieren dieses Prozesses zu ar-
beiten und erst danach am Silbentren-
nen, der Wortbilderkennung etc. je nach
der eingesetzten Methode (vgl. Hellwig,
2009a).

Das automatisierte Erkennen der Silben,
die zu einem Wort zusammengefiigt
werden miissen, gilt als Voraussetzung
fiir das Lesenlernen. Die einzelnen Sil-
ben kénnen vom Schiiler jedoch erst
dann erkannt werden, wenn das Ver-
schmelzen der Laute zu einer Einheit als
Silbe gelingt.

Der bekannte Neurowissenschaftler Sta-
nislas Dehaene (2010, S. 258) meint: »So-
bald Kinder die Verkniipfung zwischen
Buchstabenfolge und Wortlaut beherr-
schen, konnen sie die Aussprache einer
neuen Kette entziffern und mit einer ver-
trauten Bedeutung verbinden. Damit au-
tomatisiert sich [der] Verarbeitungsweg.«

Eine Vielzahl der legasthenen Kinder
zeigt in dieser Hinsicht gravierende
Schwierigkeiten. Sie kommen sehr lange
vom Buchstabieren nicht weg und tun
sich deshalb sehr schwer beim Erkennen
der Silbe.

Das Lesetraining fiir das Zusammen-
schleifen der Laute zu einer Silbe ist sehr
wichtig und muss unter Beriicksichti-
gung der neurobiologischen Vorausset-

zungen des Lesenlernens erfolgen. Viele
wissenschaftliche Untersuchungen bele-
gen, dass es im Gegensatz zum Horen,
Sehen und Sprechen fiir die geschrie-
bene Sprache (Lesen) im menschlichen
Gehirn keine Veranlagung und deshalb
auch keinen Platz fiir ein extra Lesezen-
trum gibt. Es sind beim Lesen mehre-
re Zentren des Gehirns, vor allem der
Grofthirnrinde beteiligt, die fiir Sehen,
Horen, Sprechen, Greifen und Tasten
zustandig sind. Durch Anregen von au-
Ben entstehen zwischen diesen Arealen
neue Verbindungen, die ein Lesenetz-
werk bilden (Steinbrink & Lachmann,
2014; Wolf, 2010; Dehaene, 2010).

Das bestitigen neurologische Untersu-
chungen, denen zufolge sich zwischen
den motorischen Rindenfeldern und
sensorischen  Projektionszentren im
Gehirn Assoziationsfelder befinden, in
denen die Verbindung zwischen den op-
tischen, akustischen und somatosenso-
rischen sowie motorischen Ereignissen
vielfaltig verkniipft wird. Sie gelten als so
genannte Integrationszentren der Wahr-
nehmung und dienen der Informations-
verarbeitung von Sinneseindriicken, die
darin zu einem einheitlichen Eindruck
zusammengefithrt werden. Eine sehr
grofle Rolle spielen dabei die Hand- und
Fingerbewegungen. Kinder, bei denen
die Verkniipfung der visuellen Wahr-
nehmung mit der Feinmotorik nicht
funktioniert, zeigen deutlich schwiche-

»Das automatisierte Erkennen der Silben, die zu einem Wort
zusammengefiigt werden miissen, gilt als Yoraussetzung fiir das
Lesenlernen.«
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re Leistungen beim Erlernen des Lesens
(vgl. Blanz, 2006). Die sensomotorische
Rindenregion stellt demzufolge die neu-
ronale Grundlage fiir »Muskelbewegun-
gen im Zusammenhang mit visuellen,
auditiven und taktilen Riickkoppelungen
auf bestimmte Nervenimpulse. Sie bilden
auch die Grundlage fiir die Entfaltung
der Sprache [und] sind die Basis fiir alle
Lernprozesse« (Gaddes, 2010, S. 60). Die
sensomotorischen Prozesse der takti-
len Ebene spielen eine zentrale Rolle in
Montessoris padagogisch-didaktischem
Konzept (Vgl. Holtstiege, 2001 bzw.
Hellwig 2014).

Montessori schrieb diesbeziiglich: »Der
Geist organisiert sich mit Hilfe der Hand.
[..] Die Hand [wird] zusammen mit dem
Geist titig« (Montessori, 1996b).
Demzufolge sind beim Lesetraining
moglichst viele Sinnesbereiche anzure-
gen, um das reibungslose Zusammen-
schleifen der Laute zu einer Silbe zu
erreichen, was auch dem padagogischen
und therapeutischen Konzept Maria
Montessoris entspricht. Die Pidago-
gin und Wissenschaftlerin ging von ei-
nem mehrkanaligen Lernen aus, wenn
sie vom >globalen Absorbieren« sprach
(Montessori 1984).

Es soll im Folgenden gezeigt werden,
wie mit leseschwachen Kindern am Ver-
schmelzen der Laute zu einer Silbe unter
Einbezug der visuellen und auditiven
Wahrnehmung und der Fein- und Grob-
motorik therapeutisch gearbeitet werden
kann.

entstand aus der praktischen Arbeit mit
legasthenen Schiilern. Sie ist die erste
Stufe der stakkatierenden Leselernme-
thode (vgl. Hellwig, 2014).

Ubungen zum Erkennen der
Buchstaben und Laute

»Das Gehirn will lernen, und es iiberwin-
det fast jedes Hindernis, das sich ihm bei
der Verfolgung dieses Zieles in den Weg
stellt« (Wills, 1996 S.445). Es muss dafiir
das richtige Lernmaterial eingesetzt wer-
den, das laut Maria Montessori an das
lernende Kind und seine Bediirfnisse an-
gepasst werden muss, sodass es die Mog-
lichkeit bekommt seinen Fahigkeiten und
seinem Rhythmus entsprechend zu ler-
nen. (Vgl. Montessori 1985 u. dies. 1996a)
Die Arbeit am Zusammenschleifen der
Laute zur Silbe erfolgt, wie unten be-
schrieben, stufenweise und erst nach
dem Abkliren der visuellen Erkennung
der Buchstaben sowie der auditiven Zu-
ordnung der entsprechenden Laute. Das
heifit, wenn die Kinder dem Buchstaben
(Graphem) den Laut (Phonem) nicht zu-
ordnen kénnen, muss an dieser Stelle so
lange gearbeitet werden, bis diese wichti-
ge Fertigkeit erlernt wird. Dafiir kénnen
das Montessori-Material (bewegliches
Alphabet, das Nachfahren der Sand-
papierbuchstaben mit der Fingerspitze
des Zeigefingers) sowie das Formen der
Buchstaben aus Pfeifenreinigern, Wolle
oder Knetmasse etc. eingesetzt werden.
Das sollte nach Montessoris Drei-Stu-

Die unten beschriebene piddago- fen-Lektion erfolgen. In der ersten Stu-
gisch-therapeutische =~ Vorgehensweise fe wird der Buchstabe vom Pidagogen
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gezeigt oder gebastelt und benannt. In
der zweiten Stufe tastet das Kind selbst
ab oder bastelt den Buchstaben und be-
nennt ihn. In der dritten Stufe sollte der
Buchstabe von ihm visuell erkannt und
benannt werden. Es sei darauf hinge-
wiesen, dass das Trainieren der Buchsta-
benerkennung vom Kind, wie in der o.g.
Lektion beschrieben, unbedingt auditiv
begleitet werden soll. Das heifit, dass das
Kind beim Nachfahren, Abtasten, Zei-
gen oder Formen des Buchstabens diesen
unbedingt laut benennen soll. Auf diese
Weise wird das Zusammenarbeiten der
visuellen, auditiven und motorischen
Zentren des Gehirns angeregt, was nicht
nur fiir die Erkennung der Buchstaben
sehr wichtig ist, sondern allgemein fiir
das Lesenlernen.

Das leseschwache Kind nimmt das fir
es notwendige Wissen mit mehreren
Sinnen auf. (Vgl. dazu Hellwig 2014 bzw.
Milz 1999)

Wichtig ist auch, bevor die weiteren
Ubungen mit  Buchstabenkirtchen
durchgefiihrt werden, dem Kind zu er-
kldren, dass nicht der Buchstabe (em),
sondern der entsprechende Laut [m] zu
sprechen ist. Der Therapeut muss dies
dem Kind nicht nur verbal erkliren,
sondern es ist von ihm vorzumachen:
Er zeigt das Buchstabenkirtchen und
spricht dabei [m].

Das Kind soll das Vorgezeigte mit ver-
schiedenen Konsonanten nachmachen.
Sobald festgestellt wurde, dass vom Kind
die Buchstaben richtig erkannt werden
und es den Unterschied zwischen dem
Laut und Buchstaben verstanden hat,
sind die unten beschriebenen Ubungen
stufenweise einzusetzen. Es versteht
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sich, dass diese nicht in einer Stunde,
sondern in mehreren Sitzungen bearbei-
tet werden. Wichtig ist auch, zuerst an
den offenen (ma, ro, se) und erst spiter
an den geschlossenen (ten, fen, rig) Sil-
ben zu arbeiten.

Auch die weiter beschriebene Vorge-
hensweise fordert die Fein- und Grob-
motorik sowie weitere Sinnesbereiche
und trdgt zam Erkennen der Silbe bei.

Ubungen zum Trainieren des
Zusammenschleifens der Laute
zu einer Silbe:

Trainingsmaterial: Hulahoop (@ 50
cm), Kreis aus Plastik 0.4. (@ ca. 12 cm),
»Fingerspringseil« (s. Abb.), Buchsta-
benkirtchen

1. Schritt:

Das Kind steht mit dem Kirtchen
und einem Mitlaut in der Hand vor
einem Hulahoop, das Kirtchen mit
dem Selbstlaut liegt in der Mitte des
Hulahoops. Es macht mit dem Kirt-
chen in der Hand einen Schritt zur
Mitte des Hulahoops und spricht die
Silbe, z.B. ma oder se. Die Ubung soll
mit mehreren Konsonanten und Vo-
kalen wiederholt werden.

2. Schritt:
Das Kind steht in der Mitte des Hul-
ahoops mit dem Mitlaut in der Hand.
Die Kirtchen mit den Selbstlauten
liegen um den Hulahoop herum. Es
macht einen Schritt zum Selbstlaut
und spricht die Silbe.
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74 s

Abb. 2: Synchrones Zusammenschieben der Buchstabenkdrtchen und Sprechen der Laute
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3. Schritt:

Kreis liegt auf dem Tisch, in der Mitte
ist ein Kirtchen mit dem Selbstlaut.
Der Mittelfinger ist auf dem Mitlaut,
der vor dem Kreis liegt. Das Kind
tippt mit dem Zeigefinger auf den
Selbstlaut und spricht die Silbe: mi
oder ba usw.

Nachdem die Ubung einige Male durch-
gefiihrt wurde, legt man drei bis vier Mit-
laute um den Kreis herum, das Kind tippt
eine Silbe nach der anderen ab und spricht
synchron mit.

4. Schritt:
Kartchen mit den Selbstlauten liegen
um den Kreis herum. In der Mitte des
Kreises ist ein Mitlaut. Jetzt geht die
Fingerbewegung von innen nach au-
Len, d. h. vom Mitlaut zum Selbstlaut
(Zeigefinger > Mittelfinger, d > o).

5. Schritt:

Zwei Buchstabenkidrtchen mit ei-
nem Konsonanten und einem Vo-
kal liegen auf dem Tisch. Das Kind
nimmt ein »Fingerspringseil« mit
beiden Hinden (je Zeigefinger +
Daumen), schiebt die Kirtchen zu-
sammen und spricht dabei langsam
die Silbe: ra, su, le.

Spéter legt man fiinf gleiche Mitlaute
links untereinander und rechts dane-
ben fiinf verschiedene Selbstlaute. Das
Kind schiebt gleichzeitig zwei Kirtchen
mit Buchstaben, dem Mitlaut und dem
Selbstlaut, zusammen und spricht dabei
synchron und energisch die Silbe, z. B.
ma, me, mi, mo, mu.

Es sollten dabei zuerst wie im Beispiel
oben mehrere Ubungen mit dem glei-
chen Mitlaut durchgefiihrt werden, spi-
ter legt man verschiedene Mitlaute mit
demselben Selbstlaut, d. h. neben fiinf
verschiedenen Mitlauten fiinfmal den-
selben Selbstlaut. Beispiel: ba, da, ra, Ia,
fa.

Stellt man fest, dass auf diese Art die
Silben visuell erkannt und synchron
mitgesprochen werden konnen, diir-
fen verschiedene Mitlaute mit den fiinf
Selbstlauten kombiniert werden.

Beispiel: re, lo, mi, ta, fu. Es diirfen na-
ttrlich auch mehr als fiinf Silben in ei-
ner Forderstunde bearbeitet werden.

Es geht in dem Dargestellten um die Be-
arbeitung der offenen Silben mit einfa-
chen Konsonanten und Vokalen.

Die weitere Reihenfolge zum therapeuti-
schen Vorgehen wire die folgende:
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Konsonant + Umlaut (m4, to)

Konsonant + ie (bie, die, sie u.a.)

Konsonant + au, du, eu, ei (bei, sidu)

Konsonant + ah, eh, oh, uh, dh, 6h, ith

(mah, leh, soh)

Konsonantenhdufung pf, tr, kr, sp, st

u.a. + Vokal (tra, spa)

m  Konsonantenhdufung + ie (blie, krie)

m  Konsonantenhiufung + Zwielaut
(trau, krei)

m Konsonantenhdufung + Vokale mit

einem Dehnungs-h (steh, prah).

Aufpassen! Es gibt keine Silben als
Kombination aus t, qu, gr, kr, sp, sch
und Vokalen mit einem Dehnungs-h! Es
diirfen deshalb auch keine entsprechen-
den Kirtchen vorgelegt werden, um die
Aufnahme von falschen Mustern zu ver-
hindern!

Die beschriebene Reihenfolge fur die
didaktische Vorgehensweise gilt sowohl
fur das Zusammenziehen der Buchsta-
benkirtchen zur Silbe mit dem »Fin-
gerseil« als auch fiir das Bearbeiten der
Silbe mit dem Hulahoop und dem Kreis
auf dem Tisch. Es sollten dabei Buchsta-
benkirtchen mit einfachen Vokalen und
Konsonanten, mit Zwielauten (au, ei),
Vokalen mit Dehnungszeichen (ie, ah)
sowie mit Konsonantenhdufungen (pf,
tr, pfl) vorbereitet sein.

Sobald mit dem Kind auf diese Art das

Zusammenschleifen der Buchstaben zu |

einer Silbe bearbeitet wurde, sollte man

am Automatisieren dieses Prozesses wie

folgt therapeutisch weiterarbeiten:

m  Vorbereitete Silben aus punktierten |

Buchstaben mit dem Stift nachspu-
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ren lassen. Das Kind soll die Silbe
synchron mitsprechen.

Auf dem Tisch liegen Silbenkirt-
chen. Der Therapeut spricht die Sil-
be vor, das Kind soll mit dem Zeige-
finger in die Silbe klopfen.

Silben sprechen, diese sollen vom
Kind auf der Silbentabelle gezeigt
werden.

Silben sprechen, Kirtchen dazu zei-
gen und weglegen. Das Kind soll sie
finden und auf die Silbentabelle le-
gen.

Silben auf Kirtchen zeigen, das
Kind soll diese in vorbereiteten
Wortern (spiter in kleinen Texten)
finden und farbig nachfahren. Die
Silben sollen vom Kind dabei mitge-
sprochen werden.

An der Tafel ist ein DIN A2 Plakat
mit Silben befestigt. Der Therapeut
zeigt mit dem Zeigestock in die Sil-
be, das Kind spricht z. B. mi, ma,
mo, mu. Auf diese Weise sollten
mehrere Silben bearbeitet werden.
Eine Reihe von Silben (4 bis 6) spre-
chen, das Kind spricht sie nach.
Nach dem Beispiel »Ich packe mei-
nen Koffer«.
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Es koénnen bis zu 8 Silben, je nach Auf-
nahmefdhigkeit des Kindes, in einer
Sitzung bearbeitet werden. Danach soll
das Kind diese Silben aus mehreren
vorliegenden Silbenkértchen heraussu-
chen und der Reihe nach auf dem Tisch
ordnen.

Dadurch wird mit ihm nicht nur am Er-
kennen der Silbe, sondern auch an sei-
ner Merkfihigkeit, visuellen Differen-
zierungsfihigkeit, der Serialitdt und der
Visuomotorik gearbeitet.

Ist das fehlerfreie Erkennen der Silben
erreicht, darf weiter am Silbentrennen
der Wérter, an der Wortbilderkennung
etc. je nach eingesetzter Methode gear-
beitet werden.

FAZIT

Kinder mit Lesestrungen sind erfolgrei-
cher beim Lesenlernen, wenn dafiir eine
Methode eingesetzt wird, die es erlaubt
»die visuellen und auditiven Reizeindrii-
cke mit Beriihrungsempfindungen« zu
koppeln (Gaddes, 1991, S. 156, vgl. dazu
Montessori 2001).

Wir sehen die oben beschriebene padago-
gisch-therapeutische Vorgehensweise, die
leseschwache Kinder beim Zusammen-
schleifen der Laute zu einer Silbe unter-
stiitzt, als einen multisensomotorischen
Ansatz, bei dem die Kérper-, Hand- und
Fingerbewegungen das visuelle Erkennen
der Buchstaben und auditive Zusammen-
schleifen der Laute zu einer Silbe unter-
stiitzen und auf diese Weise die Uber-
nahme der kleinsten Wortsegmente als
feste Muster ermdglichen.

Nach dieser Methode konnte mehreren
hunderten leseschwachen Kindern in der
Kombination mit der stakkatierenden
Leselernmethode eine »padagogische Hil-
fe« zum Uberwinden ihrer Leseschwie-
rigkeiten geleistet werden (Hellwig, 2010).
Die langfristigen Erfolge der Leseforde-
rung konnten anhand der Evalujerungs-
studie, die 2013 an der psychologischen
Fakultit der Universitit Bamberg durch-
gefithrt wurde, belegt werden (Hellwig,
2014a).

Es konnte dabei nicht nur die Lesefahig-
keit der Schiiler verbessert werden, son-
dern auch die Motivation zum Lesen und
die allgemeinen schulischen Leistungen.

LITERATURHINWEISE

» Bischofberger, J. (2012). Integrative Leis-
tung des zentralen Nervensystems. In A.
Bob & K. Bob (Hrsg.), Duale Reihe: Phy-
siologie (2. Auflage, S. 754-796). Stuttgart:
Georg Thieme.

» Blanz, B. et al. (2006). Psychische
Stérungen im Kindes- und Jugendalter:
Ein entwicklungspsychopathologisches
Lehrbuch.: Schattauer. Stuttgart

> Dehaene, S. (2010). Lesen. Die grofite
Erfindung der Menschheit und was dabei
in unseren Kopfen passiert.: Knaus. Miin-
chen

» Eisenberg, P. (2005). Das silbische Prinzip.
In Dudenredaktion (Hrsg.), Die Gramma-
tik. Unentbehrlich fir richtiges Deutsch.
Duden Band 4. Mannheim [u.a.]: Duden-
verlag.

> Felsch, S. (2012). Ansitze zur Férderung
der Visuomotorik mit Bezug auf die Lin-
coln-Oseretzky-Skala. Sonderpidagogik
in Berlin, 2.

> Gaddes, W. H. (1991). Lernstdrungen und

DAS KIND HEFT 612017

LESETRAINING FUR LEGASTHENE KINDER -
HILFE BEIM ZUSAMMENSCHLEIFEN DER BUCHSTABEN ZU EINER SILBE

Hirnfunktion. Eine neuropsychologische
Betrachtung. Berlin [u.a.]: Springer.

» Hellwig, N. (2010). Selbsterziehung des
Kindes oder geschicktes padagogisches
Handeln? Eine Analyse der Theorie Mon-
tessoris und der Erziehungswirklichkeit
an Montessorischulen anhand der opera-
tiven Péddagogik Klaus Pranges. Saarbrii-
cken: SVH-Verlag.

» Hellwig, N. (2014). Mit Montessori Legas-
thenie behandeln (4. Auflage). Augsburg:
Brigg.

» Hellwig, N. (2014a). Die Symptome einer
Legasthenie konnen behoben werden.
Ergebnisse der Evaluierung der pada-
gogisch-therapeutischen Legatrain-Me-
thode. LeDy Mitgliederzeitschrift des
Bundesverbandes Legasthenie und
Dyskalkulie e. V., 04/2014, 30-41.

» Holtstiege, H. (2001): Von der tasten-
den Hand zum geistigen Anfassen. In:
MONTESSORI - Zeitschrift fiir Montes-
sori-Pddagogik, 2001, H.1

» Kainz, (1956). Psychologie der Sprache,
Bd 4, Stuttgart: Verdinand Enke

» Kandel, E. R. et al. (2013). Principles of
neural science (5. Auflage). New York:
McGraw-Hill.

» Klische, A. (2007). Leseschwichen gezielt
beheben. Individuelle Diagnose und
Therapie mit dem Programm celeco.
Marburg: Tectum.

» Luria, A. R. & Judowitsch, F. Ja. (1982).
Die Funktion der Sprache in der geistigen
Entwicklung des Kindes. Ulstein, Frank-
furt. A. Mn.- Berlin - Wien

» Luria, A. R. (1970). Die h6heren kortika-
len Funktionen des Menschen und ihre
Storungen bei 6rtlichen Hirnschadigun-
gen. Berlin: VEB Deutscher Verlag der
Wissenschaften.

HEFT 612017 DAS KIND

McCandliss, B. D., Cohen L. & Dehaene,
S. (2003). The visual word form area:
Expertise for reading in the fusiform
gyrus. Trends in Cognitive Sciences, 7(7),
293-299.

Milz, I. (1999): Montessori-Padagogik
neuropsychologisch verstanden und
heilpadagogisch praktiziert. borgmann
publisching

Montessori M.: Das Kreative Kind. Der
absorbierende Geist. 4. Aufl. Herder
Verlag, Freiburg-Basel-Wien. 1984
Montessori, M. (1996a): Uber meine
Methode. In B6hm, W. (1996): Maria
Montessori. Texte und Gegenwartsdis-
kussion. Klinkhardt, Bad Heilbronn S.
10-14

Montessori, M. (1996b): Deviation

und Normalisation. In: In Béhm, W.
(1996): Maria Montessori. Texte und
Gegenwartsdiskussion. Klinkhardt, Bad
Heilbronn S. 10-14

Montessori, M. (2003): Wissen als Mittel
zur Entwicklung der Personlichkeit. In:
Ludwig, H. & Fischer, R.: Verstehendes
Lernen in der Montessori-Padagogik.
LIT Verlag, Miinster 2003 S. 73-80
Montessori, M. (2005): Grundlagen
meiner Piddagogik und weitere Aufsétze
zur Anthropologie und Didaktik. 9. Aufl.
Quelle u. Meyer, Wiebelsheim
Montessori; M. (2001): Die Entdeckung
des Kindes. Herder Verlag, Frank-
furt-Berlin-Wien

Prange, K. (2002). Lesen lehren. Zum
Kerngeschift des Schulunterrichts. Leh-
ren und Lernen. Zeitschrift des Landes-
instituts fur Erziehung und Unterricht
Stuttgart, 28(1), 3-7.

Raapke, H.-D. (2004): Montessori heute.
Eine moderne Pidagogik fiir Familie,

107




108

Kindergarten und Schule. Rowohlt Ver-
lag, Reinbeck bei Hamburg

Rehm, S. (2011). Neurolinguistik. Berlin:
epubli.

Rober-Siekmeyer, Ch. & Tophinke, D.
(2002). Schrifterwerbskonzepte zwischen
Sprachwissenschaft und Padagogik.
Hohengehren: Schneider.
Schulze-Frieling, A. (2003): Montesso-
ri-Pidagogik und Hilfen zur Profilaxe
von LRS durch Funktionsiibungen. In.:
Ludwig, H. & Ficher, Ch.: Verstehendes
Lernen in der Montessori-Pidagogik.
LIT Verlag, Miinster S. 118-126
Steinbrink, K. & Lachmann, Th. (2014).
Lese-Rechtschreibstorung. Grundlagen.
Diagnostik. Intervention. Berlin, Heidel-
berg: Springer.

DAS KIND

»

Trepel, M. (2015). Neuroanatomie:
Struktur und Funktion. Miinchen: Ur-
ban & Fischer.

v. Voss, H. (2009): Prinzipien der Mont-
essori-Therapie. Moglichkeiten und
Grenzen bei Kindern mit Krankheiten
und Entwicklungsstorungen. In: das
Kind. Zeitschrift fiir Montessori-Pidago-
gik 2009, Heft 45

Wills, Ch. (1996): Das vorauseilende
Gehirn. Die Evolution der menschlichen
Sonderstellung. Frankfurta. M.

Wolf, M. (2010). Das lesende Gehirn. Wie
der Mensch zum Lesen kam - und was es
in unseren Képfen bewirkt. Heidelberg:
Spektrum.

Wygotski, L. S. (2002). Denken und
Sprechen. Weinheim, Basel: Beltz.

HEFT 612017

Hochwertiger, 17-teiliger Jahreskreis mit gum-

mierter GrundfiGche. Besonders langlebig

und Ideal passend zu unserer Johreskette.
0o

Artikel Nr: 2390 790

Wortartensymbole

A Ld
Wortartes ffb;"

o
it fustigen Reimen

Artikel Nr: 2512

Din-A4-Ubungsheft mit 18 Seiten.

Artikel Nr: 2496

Kette mit 365 Holzperien zur Darsteliung

des Jahres inkl. - Legekarten, Namenkar-
ten, Erelgniskarten, Jahresgedicht.

Artikel Nr: 364 49

TR

Erlernen der Wortarten.
Die 10 Symbole bestehen aus Holz.
Das Setzbrettist 20 x 20 cm groB.

Artike! Nr:144 e 3

nurE 680

Ramstedter Str.24 Tel:039208 - 495114
39326 Zielitz Fax: 039208 - 495113




